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BNCC / RCG / DOCUMENTO ORIENTADOR DO MUNICIPIO DE SAO LUIZ
GONZAGA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacgcdo humana integral e a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Béasica (DCN).

O artigo 211 da Constituicdo Federal, identificando a complexidade na
prestacédo e provimento da educacao publica, determina que a “Unido, os Estados e
os Municipios organizarao em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.” A
regulamentacao incipiente sobre um regime de colaboracdo na area educacional torna
a fomentacéo de politicas educacionais como tarefa dificil. Na esteira dos dispositivos
legais, destaca-se além da Constituicdo Federal/88 - Art. 210 que assegura a
formacdo basica comum, outros marcos legais como: LDB — Lei das Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional Art. 26; Plano Nacional de Educacdo 13.005/25 de junho de
2014, mais especificamente na metas Meta 2 — estratégia 2.1 e Meta 3 — estratégia
3.1; assim como Plano Estadual de Educacéo e os Planos Municipais de Educacéo.

O regime de colaboracdo esta pautado na forma cooperativa, colaborativa e
nao competitiva de gestdo das politicas educacionais estabelecida entre Unido, o
estado e os Municipios. Ele estabelece rela¢cdes entre os entes federados para o
desenvolvimento de acbes que beneficiem todos. E neste sentido que a
implementagcédo da BNCC e a construcao do Referencial Curricular Gaucho se institui,
enfrentando os desafios educacionais de todas as etapas e modalidades da educacéao
publica e privada.
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Portanto, baseia-se em regulamentacéo que estabelece atribuicdes especificas
de cada representacao educacional, em que os compromissos sejam partilhados e
organizados por uma politica referenciada na unidade nacional. Assim, tal construcéo
exigiu relacdes de interdependéncia entre os entes federados, ndo no sentido vertical,
mas na horizontalidade dos beneficios e responsabilidades. E exatamente nesta
perspectiva que este documento se inscreve, abrindo méo das particularidades para
consolidar um documento curricular de territério, observando ainda o néo
engessamento do curriculo, mas entendendo-o como construcao social balizador dos
documentos proprios, respeitando seus contextos.

Y

As proposi¢cdes metodoldgicas adotadas constituiram-se em estratégias a
implementacdo desta politica no Estado do Rio Grande do Sul, tendo em vista o
cenario da educacédo nacional (implementacdo da BNCC). Tal movimento articulado
em regime de colaboracdo também converge e esta em consonancia com as lutas
histéricas e debates de construcdo coletiva das politicas educacionais.

ApoOs a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro
de 2017 e do Referencial Curricular Gaucho (RCG), em dezembro de 2018, em marc¢o
deste ano, a Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte - SEMEDE, juntamente com
a 322 CRE Coordenadoria Regional de Educacao e a Rede Particular de Ensino, com
o apoio do Conselho Municipal de Educacédo de SLG, iniciaram os dialogos, a fim de
constituir as comissdes de cada Area do Conhecimento e Nivel de Ensino para juntas
estudarem e apresentarem as contribuicbes para o0 nosso Documento.

Este Documento de Territorio, que € composto pela Rede Municipal, Estadual
e Privada, em consonancia com a BNCC e 0 RCG, permite que as escolas de ambas
as redes tenham o mesmo curriculo a partir de 2020, prazo maximo para a
implementagédo da BNCC- RCG e Documento Orientador.

Rosangela Aparecida Minuzzi Vidoto

Secretaria Municipal de Educacéao e Esporte
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BNCC/RCG/Documento Orientador - SAO LUIZ GONZAGA

TEXTO INTRODUTORIO

A Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, institui e orienta a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular. Trata-se de um documento
normativo, que determina o conjunto de aprendizagens essenciais, que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito
da Educacéo Bésica.

Em conformidade com o Ministério da Educacdo, a Base estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, por todos os
estudantes, no decorrer da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica, a Base soma-se aos propoésitos que direcionam a educacao brasileira para a
formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

Em virtude da implementagdo da BNCC, o Estado do Rio Grande do Sul
desenvolve o processo de adequacdao do curriculo escolar a nivel estadual. Por meio
da Resolucdo CEEd N.° 345, de 12 de dezembro de 2018, institui e orienta a
implementacdo do Referencial Curricular Gaucho (RCG), elaborado em regime de
colaboracgéo no territério estadual, como documento de carater normativo que define
0 conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes do Rio Grande do Sul, nas
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, e respectivas modalidades, no
territorio estadual.

De acordo com 0 RCG, as instituicdes escolares publicas e privadas, bem como
suas mantenedoras, podem adotar formas de organizagao curricular e propostas de
progressdo que julgarem adequadas no processo de constru¢ao ou revisdo de suas
Propostas Pedagodgicas/Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), exercendo autonomia
prevista nos artigos 12, 13 e 23 da LDBEN/96, atendido o conjunto de habilidades e
competéncias, bem como os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

instituidos no RCG, a ser respeitado obrigatoriamente ao longo das etapas da
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Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, e respectivas modalidades no ambito da
Educacao Basica.

Especificamente no que se refere ao contexto de S&o Luiz Gonzaga, sob a
coordenacao da Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte, o Conselho Municipal
de Educacdo e a 322 Coordenadoria Regional da Educacédo, constituiu-se uma
Comissao Geral, com a incumbéncia de sistematizar os estudos a nivel de territorio
local. Nesse interim, compreende-se territério, a partir das determinacdes da
Resolucdo CEEd N.° 345/2018, como:

[...] espaco apropriado e transformado pela acdo humana, para além do
espaco fisico — municipio, estado, unido; o territério utilizado é o “chao”
somado a identidade, enquanto pertencimento aos grupos, vivéncias e
espaco, todas as relacfes estabelecidas entre os sujeitos, no espaco fisico
demarcado; é o fundamento do trabalho, das trocas e do exercicio da vida; e
especificamente, expressa também o que se quer alcancar em termos de
educacdo nos espacos vividos, envolvendo todas as redes, sistemas e
instituicbes de ensino, publicas ou privadas, implicadas, no caso desta
Resolugdo, para as etapas de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental da
Educacéo Basica e suas modalidades.

S&o Luiz Gonzaga localiza-se na Regido das Missdes, Noroeste do Rio Grande
do Sul, com uma area total de 1.295,837 km? e uma populacédo de 33.468 habitantes
(estimativa de 2019).

Figura 1 — Localizacdo de S&o Luiz Gonzaga no Rio Grande do Sul
Fonte: IBGE

14



Sao Luiz Gonzaga

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
panorama educacional do municipio contempla 3.939 matriculas no Ensino
Fundamental (2018), 1.282 matriculas no Ensino Médio (2018), contando com um total
de 270 docentes no Ensino Fundamental e 139 docentes no Ensino Médio, 0s quais
atuam em 37 estabelecimentos de ensino. A taxa de escolarizacao na faixa etaria de

seis a catorze anos (2010) é de 98,8%.

Taxa de escolarizagdo
de 6 a 14 anos de idade

98,8 %

Comparando a outros
municipios

No pais

5570° 1°

No Estado
497° 1°

Na micro regido
16° 1°

Figura 2 — Ranking de Taxa de Escolarizacéo de Sdo Luiz Gonzaga
Fonte: IBGE

Em 2017, Sdo Luiz Gonzaga atingiu o IDEB — Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de 6,1 e IDEB — Anos Finais do Ensino Fundamental de 4,6. Com esta
pontuacao, 0 municipio ocupa a posicédo 210° no Estado do Rio Grande do Sul nos
Anos Iniciais e 240° nos Anos Finais. Quanto ao Ensino Médio, em 2017, o IDEB
atingido na esfera municipal foi de 3,6 e a meta para 2019 é de 3,8.

Neste cenario, abrangem-se todas as etapas e modalidades da Educacao
Basica. A seguir, apresentam-se as concepc¢oes que fundamentam a educacao no

contexto de S&o Luiz Gonzaga.

1- CONCEPCOES
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1.1- Educacéo
Em conformidade com o RCG, a educacao escolarizada pauta-se no direito de

aprender independente do sistema ou rede educacional em que pertencem o0s
estudantes. Também implica na contextualizacdo e sistematizacdo dos conceitos
articulados com processos de aprendizagem organizados de forma interdisciplinar e
transdisciplinar; na construgdo do conhecimento orientado pelo professor em
atividades diversificadas com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades
de cada etapa de ensino, vinculando as macro competéncias da BNCC, e o
entendimento do estudante como protagonista do processo educativo (PARECER
CEEd N.° 345/2018).
Para Hannah Arendt (1972),

A educacdo é assim o ponto em que se decide se se ama suficientemente o
mundo para assumir responsabilidade por ele e, mais ainda, para o salvar da
ruina que seria inevitavel sem a renovacgéo, sem a chegada dos novos e dos
jovens. A educacgdo é também o lugar em que se decide se se amam
suficientemente as nossas criangas para ndo as expulsar do nosso mundo
deixando-as entregues a si préprias, para nao lhes retirar a possibilidade de
realizar qualquer coisa de novo, qualquer coisa que ndo tinhamos previsto,
para, ao invés, antecipadamente as preparar para a tarefa de renovacédo de
um mundo comum.

Desse modo, a educacédo é fundamental para acolher as novas geracdes e
introduzi-las no mundo, a fim de que estabelecam sua presenca neste espaco-tempo
compartilhado pelas multiplas geracdes. Por isso, o ato educativo implica em uma
dupla responsabilidade: - pelas criancas e jovens, por permitir-lhes o acesso ao
conhecimento, e, consequentemente, a constru¢cdo da autonomia intelectual; - pelo
mundo, por possibilitar o seu cuidado, assegurando a preservacao do legado de cada
geracao e a valorizagéo da cultura.

Sendo assim, 0 amor precisa permear a pratica educativa, demonstrando o
compromisso com a formacdo de individuos capazes de agirem em conjunto na
defesa de um mundo mais humanizado. Portanto, quem nao for capaz de assumir a
responsabilidade pelos educandos e pelo mundo ndo deve desempenhar nenhum
papel na educacao, como defende Arendt (1972).

Entendida dessa maneira, a educacédo é pensada e desenvolvida enquanto
compromisso com a formagéo dos seres humanos, contemplando as dimensdes ético-
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politicas e técnico-cientificas. Isso porque, é indispensavel articular o conhecimento
tedrico, o dominio das técnicas e a eticidade, a capacidade de comprometer-se e

cuidar do mundo.

1.2-Aprendizagem
O Parecer CEEd. N.° 345/2018, estabelece que as aprendizagens essenciais

sdo conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de mobilizar,
articular e integrar, expressando-se em competéncias e compdem O processo
formativo de todos os estudantes ao longo das etapas e modalidades de ensino no
nivel da Educacdo Béasica, como direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho.

Vale salientar que o aprender ocorre em diferentes espacos e tempos. A escola
configura-se como uma dos multiplos locais em que 0s seres humanos constroem
aprendizagens, constituindo-se como espaco formal e institucionalizado, de
convivéncia e de aprendizagem. A instituicdo educativa oportuniza o0 encontro de
sujeitos inacabados, que interagem com os educadores, com 0s colegas, com o
ambiente e com o conhecimento que permeia tal relacdo. Torna-se, portanto, local de
sistematizacdo de saberes, de circulacédo de subjetividades e da diversidade cultural.

A aprendizagem coopera para a compreensdo do mundo, desenvolvendo a
capacidade de pensar e de atribuir sentido aos acontecimentos e as experiéncias. Ao
aprender, 0os sujeitos apropriam-se dos conceitos estudados e, por meio destes,

ampliam o entendimento sobre o mundo.

1.3- Curriculo
O RCG determina que o curriculo configura-se como as experiéncias escolares

gue se desdobram em torno do conhecimento historicamente acumulado, bem como
0 conjunto de valores e praticas que proporcionam a producéo, a socializacédo de
significados no espago social e contribuem intensamente para a construgcdo de
identidades socioculturais dos estudantes, por meio da articulagdo com suas vivéncias
e saberes (PARECER CEEd. N.° 345/2018).

Para Souza e Zilli (2014), o curriculo constitui-se como uma das dimensdes
pedagdgicas da Escola. E com e pelo curriculo que as instituicdes educacionais
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legitimam a sua fung&o social e marcam intencionalidades em relagéo ao que ensinar,
como ensinar, qual a finalidade do que se ensina e como avaliar o que foi ensinado.
S&0 esses pressupostos que marcam 0s acontecimentos no cotidiano da escola e a
cultura escolar.

O curriculo constitui os espacos de aprendizagem e as formas de orientar as
politicas e praticas educativas, que se estabelecem no cotidiano escolar. A construgéo
do curriculo é uma acéo coletiva, ou seja, ele é construido por todos 0s sujeitos que
fazem parte do processo. O curriculo organiza, dinamiza e potencializa os principios
institucionais, estruturando as areas do conhecimento e seus componentes
curriculares em redes de conhecimento, saberes, valores, aprendizagens e sujeitos

da educacéo.

1.4- COMPETENCIAS GERAIS DA BASE
Conforme o RCG, competéncia € a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos

e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (PARECER CEEd. N.° 345/2018).

Compreende-se competéncia como um saber fazer, alicercado em saberes.
Perrenoud (1999, p. 7) conceitua competéncia como a “capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles”. Implica na capacidade de enfrentar distintas situagoes,
articulando a consciéncia e 0s recursos cognitivos com saberes, capacidades,
atitudes, informacdes e valores, de maneira rapida, criativa e conexa.

Na escola, o desenvolvimento de competéncias requer que os educadores
trabalhem na perspectiva da resolucdo de problemas e com as metodologias
diversificadas. Torna-se necessario propor tarefas complexas e desafiadoras,
mobilizando os conhecimentos dos educandos.

A BNCC prevé como competéncias:

1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.
2 - Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
18
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e resolver problemas e criar solug@es (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3 - Valorizar e fruir as diversas manifestag6es artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural.

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6 - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7 - Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10 - Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Almejamos, portanto, que, em Sao Luiz Gonzaga, todos os educandos possam

desenvolver tais competéncias, preparando-se adequadamente para assumirem a

condi¢céo adulta e tornarem-se cidadaos participativos e engajados em um projeto de

sociedade mais humanizado, prospero e solidario.

A Base Nacional Comum Curricular tem como fio condutor 10 Competéncias

Gerais a serem desenvolvidas ao longo da Educacao Basica, ou seja, da Educacédo

Infantil ao Ensino Médio. Essas competéncias visam assegurar aos alunos uma

formacdo humana integral e,por isso,ndo constituem um componente em si. Ao

contrario: elas devem ser tratadas de forma interdisciplinar, capilarizadas por todos os

componentescurriculares.
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No século 21, a interconectividade e a complexidade das transformacdes
sociais, culturais, tecnologicas, entre outras, tém ampliado a relevancia e
necessidade de compor outras competéncias para além das cognitivas. As
competéncias pessoais e sociais estdo organizadas em autoconsciéncia,
autogestao, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de deciséo
responsavel. A BNCC apresenta dez competéncias gerais da Base Nacional Comum

Curricular ja apresentada neste documento.

Nesse sentido as competéncias pessoais e sociais apresentam um conjunto
de habilidades que permitem compreender as proprias emocfes e formas de
relacionar-se com o0s outros, viabilizando o autoconhecimento, colaboracdo e
resolucao de problemas. Essas competéncias fazem parte da formacéo integral e do

desenvolvimento dos sujeitos.

Em consonéncia com a BNCC, as competéncias pessoais e sociais devem
estar imbricadas e articuladas com as areas do conhecimento e componentes
curriculares em movimento espiralado, possibilitando o desenvolvimento das

seguintes competéncias:

a) respeitar e expressar sentimentos e emocoes, atuando com progressiva

autonomia emocional;

b) atuarem grupo e demonstrar interesse em construir novas

relacdes,respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros; e

c) conhecer e respeitar as formas de convivio social.
Ressignificar o ambiente escolar com as diferentes competéncias de ordem
cognitiva, comunicativa, pessoais e sociais impacta diretamente na formacao integral

dos estudantes.
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1.Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos Entender e explicar a realidade.
sobre o mundo fisico, social, continuar aprendendo e colaborar
culftural e digital com a sociedade

2. Pensamento cientifico,. critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual Investigar causas, elaborar
e utilizar as ciéncias com criticidade e testar hipoteses, formular e resolver
e criatividade problemas e criar solugoes

3.Repertorio cultural
Valorizar as diversas Fruir e participar de praticas diversificadas
manifestacdes da producao artistico-cultural

artisticas e culturais

4 Comunicacao

Utilizar diferentes
linguagens informacgoes. experiencias, ideias.
sentimentos e produzir sentidos

Expressar-se e partithar
que levern ac entendimento Mutuo

S.Cultura digital

Compreender,
utilizar = criar
\ tecnologias digitais

de forma critica,
significativa e ética

Comunicar-se. acessar
e produzir informagoes
e conhecimentos,

resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria

6. Trabalho
e projeto de vida
Valorizar e apropriar-se
de conhecimentos

e experiéncias

Entender o mundo do
trabalho e fazer escolhas
alinhadas a cidadania e ao
seu projeto de vida com
liberdade. autonomia,
criticidade e responsabilidade

e / 7. Argumentacao

 s—

— // Argumentar Formular. negociar e defender

| I / com base em fatos, ideias. pontos de vista e decisces
JE— dados e informacoes comuns. com base em direitos

I confiaveis humanos. consciéncia socioambiental,
————————

consumo responsavel e ética

8. Autoconhecimento e avtocuidado

Conhecer-se, compreender-se
na diversidade humana e apreciar-se

Cuidar de sua saade fisica
e emocional. reconhecendo
suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade
para lidar com elas

Fazer-se respeitar € promover o respeito

ao outro e aos direitos humanos. com

nfiito acolhimento e valorizagao da diversidade,
sem preconceitos de qualquer natureza_

10.R nsabilidade e cidadania ‘/‘m
gir p 2 T

coletivamente omar decisdes com base
responsabilidade, em principios éticos, democraticos.,
i inclusivos, sustentave's e solidarios

FONTE BNCC 2018
1.5- Interdisciplinaridade
A interdisciplinaridade propde mais do que a juncdo de disciplinas ou a
aproximacéo entre conteudos, buscando a superacdo da fragmentacdo do curriculo
escolar. Trata-se de uma postura reflexiva diante do conhecimento, segunda a qual
nao se negam as disciplinas, mas se estabelece uma conexdo entre as mesmas,

permeada pelo didlogo e pela busca por sentido.

O prefixo inter, dentre as diversas conotacfes que podemos lhe atribuir, tem

o significado de “troca”, “reciprocidade” e “disciplina”, de “ensino”, “instrugéo”,
“ciéncia”. Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo
um ato de troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias — ou melhor,

de areas do conhecimento (FERREIRA, M., in FAZENDA 2011a, p. 22).
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O envolvimento das competéncias especificas articuladas entre si permite um
trabalho contextualizado, inibindo a pratica que isola os conteudos, tanto na
perspectiva investigativa quanto em um plano de intervencéo. Essa pratica de ensino
integra saberes e rompe as barreiras que impedem o didlogo. A interacdo entre as
ideias e os conceitos se reflete nos procedimentos de planejar e colocar em pratica,
na sala de aula ou em outro espaco educativo, sendo vista também como uma forma

de ressignificar o processo escolar.

1.6- Educagéo Integral:

A educacao Integral refere-se a percepcao do sujeito em sua integralidade,
ou seja, as dimensdes que envolvem o sujeito sdo: a intelectual, a fisica, a afetiva, a
social, a ética moral e a simbdlica. Portanto, a educacao seré integral se contemplar
todas essas dimensdes.

Neste sentido, compreende-se que a complexidade humana demanda um
processo educativo amplo e diversificado, oportunizando a todos 0 acesso ao
conhecimento e as possibilidades de emancipacao.

Para Guara (2006, p. 16):

A concepgédo de educacao integral que a associa a formacgao integral traz o
Sujeito para o centro das indagacdes e preocupactes da educacéo. Agrega-
se a ideia filosofica de homem integral, realgando a necessidade de homem
integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais,
resgatando como tarefa prioritaria da educacdo, a formacdo do homem,
compreendido em sua totalidade. Na perspectiva de compreensao do homem
como ser multidimensional, a educacédo deve responder a uma multiplicidade
de exigéncias do proprio individuo e do contexto em que vive. Assim, a

educacéo integral deve ter objetivos que construam relagdes na direcao do
aperfeicoamento humano.

Com base nessa concepc¢éao de educacao Integral, espera-se que a formacao
dos educandos promova o desenvolvimento de suas multiplas potencialidades. Sendo
assim, a escola necessita contemplar 0os aspectos cognitivos, psicomotores,
emocionais e socioculturais dos estudantes, assegurando-lhes o direito a uma
educacao de qualidade.

A educacao integral supfe, ainda, a articulacdo da escola com a familia e a
comunidade, propiciando experiéncias formativas que extrapolam o espago escolar,

constituindo uma rede em favor do desenvolvimento dos individuos e de sua insercéao
22



Sao Luiz Gonzaga

critica na sociedade. Tais pressupostos precisam estar explicitos no projeto politico-
pedagogico das instituicdes e nas politicas publicas da educacéo, de modo a abranger

as demais areas, como cultura, esporte, assisténcia social, ambiente e saude.

1.7 Educacao infantil de tempo integral.
A primeira observacao a ser feita € que atualmente as creches integram o

sistema de ensino e ndo mais o da assisténcia social.

Para tanto se faz necessario o seguinte:

v’ Direito de todas as criangas, conciliando com o direito dos pais;

v' Atodas as criancas, independente da classe social, como sujeitos de direito
a educacédo desde o nascimento;

v Desenvolvimento integral da crianca em todos os aspectos de sua
personalidade;

v Tem que ter padr6es minimos de qualidade no atendimento de toda a
demanda;

v E vista como elemento fundamental para a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca. Contribuindo na formacéo das estruturas fisicas, sociais,
afetivas e cognitivas, base de toda aprendizagem ao longo da vida;

v Proposta pedagoégica em cada escola, elaborada com a participacao dos
professores e que definem os objetivos, os procedimentos e as inter-relacbes no
espaco educacional, aprovada pelo érgao competente;

v’ Parcial e integral (segundo o PNE 2014-2024 — estratégia 17 da Meta 1 e
a Meta 6, o tempo integral deve ser estimulado);

v’ Professores qualificados, preferencialmente em curso de graduacdo de
nivel superior;

v Cuidado e educacéo - politica voltada para toda populacdo, para garantia

de seu direito (educacéo).

1.8- Educacao de Tempo Integral para o ensino fundamental e médio
A educacado de tempo integral exige que algumas premissas basicas sejam

previstas, entre as quais podem ser citadas:
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- 0 curriculo integralizado, com matriz flexiva e diversificada, ou seja, intercalar
disciplinas do nucleo comum as eletivas;

- professores e demais educadores em regime de dedicacao plena e integral
a unidade escolar;

- escola alinhada com a realidade do aluno, preparando-o para realizar seu
projeto de vida e ser protagonista de sua formagéo;

- modelo de gestéo voltado para o resultado escolar: melhoria do desempenho
do aluno e reducédo do abandono / evaséo escolar; e

- infraestrutura diferenciada, com salas teméticas, laboratorio de ciéncias,

salas de leitura e de informatica e refeitério em todas as escolas.

1.9 Ciéncia e Tecnologia Aplicadas a Educacao do Século XXI
Sabemos que a escola precisa encontrar um novo rumo, com diferentes e

modernos métodos de aprendizagem que integrem pedagogicamente tecnologias
antigas e novas, uma aprendizagem voltada para o estudante protagonista e para o
uso pedagodgico apropriado das ferramentas digitais, o que requer um professor
qualificado, inserido didaticamente a essa nova perspectiva, para que possa mediar a
educacgéo digital.

As tecnologias digitais, sempre em mudanca, trazem para o0 contexto escolar
uma inquietacdo, pois, a0 mesmo tempo em que exigem da escola uma nova
abordagem, também proporcionam a oportunidade de abandonar um modelo
obsoleto, refletindo sobre uma metodologia contemporanea, que promove a
participacdo efetiva dos estudantes, a humanizacdo dos processos escolares e a
implantacdo de metodologias ativas nas quais o projeto pedagogico contemple a nova
realidade escolar, com inUmeras alternativas de interagdes, conexdes, experiéncias,
ensino pela pesquisa, descobertas e desafios.

O estudante ndo € mais um telespectador, consumidor, mas um agente de
conhecimento e mudanca. E, neste contexto, o professor também néo é o detentor do
saber, mas o facilitador e orientador que mostra o caminho, que tem o papel de
promover a reflexdo, avaliacdo e escolhas, possibilitando ao estudante a

autoaprendizagem, com o uso adequado de toda a tecnologia disponivel. A escola
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precisa ser um porto tecnolégico de apoio voltado a pesquisa, a criacdo e a formacgéo

integral do estudante.

1.10 Avaliagéo
Avaliacao é a pratica de atribuir valor. Na educagédo, o ato de avaliar configura-

se como uma das tarefas mais desafiadoras e complexas, pois requer superar a mera
atribuicdo de nota ou classificacdo dos estudantes. Implica, pois, a observacao atenta
ao processo de constru¢do do conhecimento pelos estudantes. Processo este que é
distinto para cada individuo.

Dentre as fun¢des da avaliacdo, destaca-se a de elaboragcédo de um diagndstico
das conquistas, das limitacbes e das potencialidades dos educandos. Conforme
Luckesi (2000):

[...] o ato de avaliar ndo serve como pausa para pensar a pratica e retornar a
ela; mas sim como um meio de julgar a pratica e torna-la estratificada. De
fato, o momento de avaliacdo deveria ser um “momento de félego” na
escalada, para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais
adequada, e nunca como um ponto definitivo de chegada, especialmente
guando o objeto da acdo avaliativa é dindmico como, no caso, a
aprendizagem. Com a func¢éo classificatoria, a avaliagdo nédo auxilia em nada
0 avanco e o crescimento. Somente com a fungdo diagnéstica ela pode servir
para essa finalidade (LUCKESI, 2000, p. 34-35).

Construir um diagndstico demanda o olhar critico e propositivo, a partir do qual
o educador pode identificar a trajetoria de aprendizagem percorrida pelos estudantes,
pautando seu planejamento das estratégias pedagdgicas de acordo com as metas a
serem atingidas. Tal acompanhamento é fundamental para que a avaliacdo ndo seja
um ato isolado, descontextualizado e que desconsidera o caminho percorrido pelos
educandos.

Por meio do diagnaostico, construido atentamente, a avaliagdo pode assumir a
perspectiva emancipatoria, que visa a promocao dos individuos. Por isso, avaliar ndo
é tarefa exclusiva dos professores. Os alunos precisam envolver-se em todas as
etapas do processo, a fim de apropriarem-se do diagnostico de sua trajetéria de
aprendizagem, o que é essencial para a construcdo da autonomia, para que 0sS
proprios individuos verifiguem em que aspectos precisam avancar e invistam seu
empenho nesses aspectos. Portanto, a avaliagdo é um momento compartilhado de

aprendizagem.
25



Sao Luiz Gonzaga

A avaliacdo emancipatoria caracteriza-se como um processo de descrigdo,
analise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la. [...] Esta
situada numa vertente politico-pedagogica cujo interesse primordial €
emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica, de modo a
libertar o sujeito de condicionamentos deterministas. O compromisso
primordial desta avaliacdo é o de fazer com que as pessoas direta ou
indiretamente envolvidas em uma agao educacional escrevam a sua “propria
histéria” e gerem suas préprias alternativas de acdo (SAUL, 1995, p. 61).

Na perspectiva emancipatoria, busca-se a avaliacdo processual, ndo restrita,
ocorrendo ao longo do percurso e analisando o contexto. O foco ndo deve ser naquilo
gue os educandos ndo conseguiram aprender, mas em sua caminhada, observando-
se seus avancos e suas limitagdes, para indicar os pontos em que é necessario
reforcar as aprendizagens, constituindo-se em um processo de reconstrucdo e
aprimoramento do saber.

Dessa forma, Hoffmann e Saul (2000) defendem que os instrumentos
avaliativos precisam ser diversificados, continuos e respeitar as diferencas dos
alunos. Enquanto ato pedagogico, a avaliacdo centra-se na aprendizagem, na busca
de garantia de que todos aprendam, néo restringindo-se a uma classificacao entre
aprovados e reprovados. Para ser Util, a avaliacdo necessita fornecer subsidios para
as decisbes dos educadores quanto ao planejamento e pratica em sala de aula.

1.11. Formacédo Permanente de Docentes
Partimos do pressuposto de que o professor é referéncia na &rea em que atua.

N&o se trata de ser dono absoluto de um campo do saber, mas de dominar 0s
conhecimentos e as metodologias de ensino, responsabilizando-se pela
aprendizagem dos estudantes. Esses séo os pilares da autoridade docente e da
competéncia do educador.

A competéncia faz-se imprescindivel ao educador no trato com os contetdos e
com as metodologias de ensino, pois como postula Freire (1993, p. 28): o fato, porém,
de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo conteudo nao deve significar,
de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem competéncia para fazé-

lo.
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A construcdo da competéncia demanda a formagdo permanente!. O exercicio
da docéncia imp0&e ao professor o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar,
enguanto processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formagao permanente do ensinante.
Formacao que se funda na andlise critica de sua pratica (FREIRE, 1993, p. 28).

A formacao permanente necessita ser permeada pela reflexdo e pelo didlogo
sobre a pratica e sobre o contexto de insercdo da escola e suas implicacbes no
cotidiano institucional, para que o educador compreenda a pratica social deste
contexto e os saberes dela resultantes. A reflexdo e o dialogo propiciam a reinvencao
das praticas, posto que, para Freire (2000), quem ajuiza o fazer docente é a sua
pratica, a qual € iluminada teoricamente. A busca constante de aprimoramento tedrico-

pratico configura-se como um dos compromissos dos educadores.

2 ETAPAS DA EDUCACAO BASICA

2.1 Educacgao Infantil
Em consonancia com o Art. 9% da Resolucdo CEEd 345/2018, a Educacao

Infantil, primeira etapa da educagéo basica, constitui direito inalienavel das criancas,
do nascimento aos cinco anos de idade, a que o Estado tem o dever de atender, em
complementacao a acdo da familia e da comunidade. Educacao Infantil, organizada
em creches para criancas de zero a trés anos de idade e pré-escola para aquelas com
qguatro e cinco anos, tem como finalidade proporcionar condigcbes adequadas para
promover o bem-estar das criancas, seu desenvolvimento fisico, cognitivo, intelectual,
afetivo e social, ampliando experiéncias de interacdo e convivéncia na sociedade,
marcadas pelos valores de solidariedade, liberdade, cooperacgéo e respeito.

A frequéncia na pré-escola deve ser de, no minimo 60% (sessenta por cento)
do total de, no minimo, 200 dias letivos, com carga horaria minima diaria de 04 (quatro)

horas, para o turno parcial. Por outro lado, para tempo integral, de 7 horas diarias,

1 A opcao pela concepcao de formacéo permanente e ndo continuada baseia-se na perceptiva freiriana,
conforme a qual a formacdo ndo pode ser fragmentada. A partir do momento em que o profissional
insere-se na educacgédo, passa a construir sua competéncia profissional, engendrada pela experiéncia
de vida e pelos estudos que realiza. Ndo ha interrupcfes nesse processo. O professor forma-se no
cotidiano de sua imers&o na docéncia.
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conforme rege a Lei 12.796/13, contados ap0s a matricula, sem que isto seja
impeditivo para o prosseguimento dos estudos da crianca.

A BNCC define que, na Educacéo Infantil, de acordo com os eixos estruturantes
(as interagOes e a brincadeira), devem ser assegurados os direitos de aprendizagem,
para que as criangas tenham condi¢cfes de aprender e se desenvolver: 1 - Conviver,
2 - Brincar; 3 - Participar; 4 - Explorar; 5 - Expressar e 6 - Conhecer-se.

Como campos de experiéncias, na Educacao Infantil, a BNCC determina os
seguintes:

- O eu, o0 outro e 0 nos.

- Corpo, gestos e movimentos.

- Tragos, sons, cores e formas.

- Escuta, fala, pensamento e imaginacéao.

- Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

2.2 Ensino Fundamental
Como consta na BNCC, o Ensino Fundamental, com nove anos de duracao, é

a etapa mais longa da Educacdo Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos.
Ha, portanto, criancas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma
série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros.

O Art. 10 da Resolugdo CEEd N.° 345/2018, considera que o Ensino
Fundamental da continuidade aos objetivos definidos para a formacédo béasica das
criancas na Educacédo Infantil, prolongando o processo educativo durante os anos
iniciais e completando nos anos finais, ao ampliar e intensificar as oportunidades de
aprendizagem gradativamente, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — o foco central na alfabetizacdo e letramento, ao longo dos 2 (dois) primeiros
anos, considerando ser um bloco pedagdgico ou ciclo sequencial ndo passivel de

interrupcao;
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Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

IV — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

V — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana
e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

A BNCC prop6e que, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, haja a
valorizacdo das situacdes ludicas de aprendizagem, articulando-se com as
experiéncias vivenciadas da Educacao Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto
a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e
formular hipéteses sobre os fenbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcao de conhecimentos.

Por ser um periodo de intensas mudancas no processo de desenvolvimento,
marcado, principalmente, pela autonomia e maior desenvoltura, os individuos passam
a participar do mundo letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e
para além dela, relacionando-se de forma ativa com o coletivo e com as normas
sociais. Isso demanda o reconhecimento de suas potencialidades, o acolhimento e a
valorizacéo das diferencas.

Um dos desafios primordiais € evitar a ruptura entre as duas fases do Ensino
Fundamental, integrando-as. Como destaca o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os
alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os professores
especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante
das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande niumero de docentes
dos anos finais” (BRASIL, 2010).

A transicdo entre o 5° e 0 6° ano, precisa ocorrer de maneira planejada e com
acompanhamento especial por parte dos educadores e dos profissionais da gestéo
escolar, a fim de proporcionar seguranca aos estudantes, evitando rupturas bruscas
e proporcionando-lhes condi¢des de sucesso.

Quanto aos Anos Finais do Ensino Fundamental, a BNCC considera que esta

etapa é marcada por desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
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necessidade de se apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos
conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializacéo, &
importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no contexto das diferentes
areas, visando ao aprofundamento e a ampliacao de repertérios dos estudantes.

A transicéo da infancia para a adolescéncia acarreta em mudancas de ordem
bioldgica, psicoldgica, social e emocional. Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
nesse periodo da vida, ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os
estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade de descentracdo, “importante na construcdo da
autonomia e na aquisicao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010).

Além dos individuos, o contexto contemporéaneo traz novas demandas, tanto
pelo volume de informacgdes quanto pelos avancos tecnoldgicos. Tais transformacdes
exigem curriculos escolares que reconhecam e incluam as inovacdes cientificas e
tecnoldgicas, adequando-se a realidade vivenciada pelos educandos.

Frente a esse cenario, cabe a escola desempenhar seu papel de formar as
novas geragoes, oportunizando Ihes 0 acesso ao legado das geracdes anteriores, a
construcdo do conhecimento, a interacdo com os demais e o estabelecimento de sua
presenca critica no mundo, com especial atencéo as especificidades dos educandos.
Como defende a BNCC, é importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao conteudo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais.

Contudo, também é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais
as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades
de comunicacdo (e também de manipulacdo), e que eduque para usos mais
democréticos das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na cultura
digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital, a escola pode
instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao e o compartilhamento

de significados entre professores e estudantes.
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Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formacdo integral, balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas
sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que
impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nao
estabelecem didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na
escola (BRASIL, 2017).

Sendo assim, uma das atribuicbes do Ensino Fundamental — Anos Finais &
contribuir para a elaboracdo do projeto de vida dos estudantes, articulando as
aspiracdes dos jovens com relacdo ao futuro e com a continuidade dos estudos no
Ensino Médio. A escola pode ser espaco de reflexdo sobre o que cada um almeja ser,
de planejamento do futuro, procurando desenvolver as competéncias pessoais e

sociais imprescindiveis para a concretizacdo destes propositos.

2.3 Ensino Médio
Em conformidade com a BNCC, o Ensino Médio é a etapa final da Educacao

Bésica, direito publico subjetivo de todo cidadéo brasileiro. A realidade atual aponta
para a necessidade de universalizar o atendimento e garantir a permanéncia e as
aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e aspiracfes
presentes e futuras.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2011
(DCNEM/2011):

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condicbes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, € que o Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a
recriacdo da escola que, embora ndo possa por si sO resolver as
desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢cdes de inclusdo social, ao
possibilitar 0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho (Parecer
CNE/ CEB n° 5/2011).

Os curriculos escolares, sobretudo no Ensino Médio, precisam contemplar a
dindmica social contemporanea nacional e internacional, atentando para as
transformacdes cientificas e tecnoldgicas, as mudangas no mundo do trabalho, bem

como para as peculiaridades do publico jovem.
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O Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, instituido por meio da Portaria
MEC n° 649, de 10 de julho de 2018, busca dar suporte aos Estados na elaboracéo e
execucao do Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio, contemplando a Base
Nacional Comum Curricular, os diferentes itinerarios formativos, as mudancas na
estrutura da organizacao curricular e a ampliacdo da carga horaria, previstas na Lei
n° 13.415/2017.

A proposta do Novo Ensino Médio pressupde a incorporagao das premissas da
BNCC no curriculo, a escolha por itinerarios formativos, concebidos como caminhos
distintos aos estudantes, ajustados as suas preferéncias e aos seus projetos de vida,
com vistas ao protagonismo juvenil. Além disso, ha mudancas no que se refere a
formacdo técnica e profissional no Ensino Médio regular, a ampliacdo da carga horaria
para, no minimo, 3.000 horas totais, garantindo 1.800 horas de formacéo geral basica
(BNCC) e o restante para os itinerarios formativos.

Os itinerarios formativos sdo o conjunto de unidades curriculares ofertadas
pelas escolas e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o0 mundo do
trabalho. Os itinerarios podem estar organizados por area do conhecimento e
formacao técnica e profissional ou mobilizar competéncias e habilidades de diferentes
areas ou da formacao técnica e profissional, no caso dos itinerarios integrados. Os

estudantes podem cursar um ou mais itinerarios formativos.

2.4 Ensino Técnico Profissionalizante de Nivel Médio
No ambito de Sado Luiz Gonzaga, oportuniza-se a Educacao Profissional

Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, oferecida ao aluno que tenha
concluido o Ensino Fundamental, e, Educacdo Profissional de Nivel Meédio
Subsequente para o aluno que tenha concluido o ensino médio. E desenvolvida de
modo a conduzir o estudante a habilitagdo profissional técnica de nivel médio,
superando a dualidade entre a Formacéao Profissional, a Formacao Geral tendo como
foco as dimensoes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Por meio da formagéao técnica profissionalizante, espera-se que o profissional
formado na Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e Subsequente

deva ter uma formacao técnica solida, deve ser capaz de articular os conhecimentos
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cientificos, filosoéficos, tecnoldgicos, sécio histéricos, e pautar-se pelos principios da
ética e da cidadania, buscando o aperfeicoamento permanente e a integracéo
consciente no mundo do trabalho.

Além disso, desenvolver projetos que oportunizem para o educando
conhecimentos tedricos e praticos, relacionados as atividades agropecuérias e do
ensino Médio, dando énfase técnica e econbmica, contribuindo para o
desenvolvimento da regido das Missfes, que tem sua economia essencialmente
baseada no setor primario.

A Educacédo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio e Subsequente
tem como fundamento uma concep¢do de conhecimento compreendido como
processo humano, sempre provisério, historico, na permanente busca de
compreensao, de organizacao e de transformacédo do mundo vivido. A producéo do
conhecimento se origina nas praticas sociais e nos processos de transformacao da
natureza pelo homem.

O curriculo é o conjunto das relacdes desafiadoras das capacidades de todos,
gue se propde a resgatar o sentido da escola como espaco de desenvolvimento e
aprendizagem. Os conteudos séo organizados a partir da realidade, da necessidade
de sua compreensdo e do entendimento do mundo, a0 mesmo tempo em que
estabelece o vinculo necessario entre a formacao geral e a formacao profissional

especifica do curso técnico de nivel médio que esta sendo cursado pelo aluno.

2.5 Curso Normal
O Rio Grande do Sul é um dos Estados brasileiros que oferta o Curso Normal

em seus estabelecimentos de ensino. O Curso Normal de nivel médio e pdés médio é
modalidade que se constitui como principal porta de acesso para formacéo inicial
docente gaucha, habilitando centenas de novos professores e professoras a cada ano.

O Curso Normal propde-se a formacao de professores para atuar na Educacao
Infantil (Creche e Pré-Escola) e no Ensino Fundamental (Anos Iniciais: 1° ao 5° ano).
Como principal caracteristica, apresenta a preparacdo dos estudantes junto as
escolas, conectando os estudos formativos com a vivéncia de Praticas de Ensino no
cotidiano escolar da Educacéo Infantil e Anos Iniciais.

O curso € ofertado em nosso municipio de duas formas:
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- Ensino Médio — Curso Normal: integrado ao Ensino Médio regular, constitui-
se por trés blocos: Formacdo Geral, Parte Diversificada e Formacédo Profissional.
Sendo a conclusao do estagio profissional supervisionado o critério obrigatério para
obtencéo do diploma. Recebe alunas e alunos que concluiram o Ensino Fundamental
e querem realizar um curso profissionalizante a partir do 1° ano do Ensino Médio, com
objetivo de tornarem-se professoras e professores.

O Curso Normal — Aproveitamento de Estudos: subsequente ao Ensino Médio,
se constitui somente pelo bloco da Formacéo Profissional. Também se faz obrigatoria
a conclusao do estagio profissional supervisionado para obtencdo do diploma. Tem
como publico-alvo, alunas e alunos que concluiram o Ensino Médio e querem realizar
um curso profissionalizante com objetivo de tornarem-se professoras e professores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), de 1996, determina
formacao em nivel superior, curso de licenciatura plena, para a docéncia na educacgéo
basica e, no minimo, o nivel médio, na modalidade normal/magistério, para a
educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

Ao longo dos anos, o Curso Normal/Magistério vem acompanhando as
mudancas no cenario educacional brasileiro, lutando para manter sua identidade e ter
sua presenca garantida, reconhecida e valorizada na formacao profissional dos
educadores, com sua proposta formativa-profissionalizante concretizada na regulacéo
das politicas publicas atuais.

A verséo preliminar da BNCC Formacéo de Professores da Educacao Béasica
tem por finalidade orientar a constituicao dos curriculos das instituicdes formadoras, e
aponta para a necessidade de um processo focado na pratica, que atenda as
demandas da contemporaneidade e va ao encontro do ensino das competéncias e
habilidades previstas na BNCC da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A proposta pedagogica do Curso Normal mostra que essa modalidade pode
contribuir nesta perspectiva, uma vez que:

- possui previstas 800 horas de praticas de ensino, distribuidas ao longo do
curso desde 0 seu inicio;

- contempla a existéncia das Classes de Aplicagdo na Instituicdo formadora e

em classes conveniadas, l6cus operante das vivéncias e reflexdes da formacao;
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- possibilita ao educando se reconhecer como protagonista de sua historia de
vida e de sua formacdo profissional.

O Curso Normal, como formacao inicial, € baseado em trés dimensfes
associadas pelas didaticas e metodologias especificas: conhecimento, pratica e
comprometimento. Relacionando respectivamente, conhecimento ao dominio dos
conceitos, a pratica ao saber criar e administrar ambientes de aprendizagem, e ainda,
o comprometimento do professor com a comunidade social e escolar.

E preciso entender a importancia das praticas pedagogicas ao longo do curso,
como promotoras de conhecimento da realidade e do dialogo continuo entre a teoria
e a pratica. Através da pesquisa, observacdo, monitoria, experimentacdo, contacdo
de historias, oficinas pedagodgicas, projetos de ensino, aplicacdo de sequéncias
didaticas e planos de aula, estagios supervisionados, o Curso Normal objetiva
conhecer e analisar o contexto da instituicdo escolar, a organizacdo do trabalho
docente em sala de aula e o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse contexto que as Classes de Aplicacdo integram-se a proposta
pedagdgica do Curso Normal, promovendo a compreensao de como se da 0 processo
de ensino e aprendizagem em situagcbes concretas do ambiente escolar,
estabelecendo a exploracédo de estratégias praticas fundamentadas teoricamente e
constituindo um espaco pedagoégico capaz de buscar formas de efetivar e alinhar
conhecimentos adquiridos no Curso, com o que estad proposto na BNCC para a
Educacéao Infantil e os Anos Iniciais.

As Classes de Aplicacao séo formadas por alunos da Educacéao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental do préprio estabelecimento formador e escolas da
rede estadual e/ou municipais e conveniadas que oferecam esta etapa de ensino.

Os alunos que hoje chegam ao Curso Normal possuem como principal
caracteristica a pluralidade: vivéncias familiares e sociais, histéria, cultura,
experiéncias escolares, necessidades, potencialidades e expectativas Unicas, que
compdem de maneira também singular as turmas de estudantes normalistas do
Ensino Médio e P6s Médio. O desafio das instituicbes formadoras se da entdo, no
reconhecimento e valorizagdo desta pluralidade na constituicio do SER

PROFESSOR, e na constante ressignificacao e atualizacdo do curriculo.
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O Curso Normal, é modalidade importante na concepcao de uma Educacédo
Integral, pois se estabelece como espaco de formacédo e desenvolvimento humano
global, e de formacédo/atuacdo profissional, expandindo e enriguecendo o0s
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores dos estudantes sobre si mesmos,
sobre a sociedade e a cidadania, sobre sua identidade e repertorio cultural, sobre o
ser e o fazer docente.

A formacdo do professor se faz ao longo de toda a trajetéria educativa do
estudante, através das experiéncias vivenciadas, refletindo e espelhando-se nas
melhores vivéncias para formar-se como pessoa e como professor, possibilitando

constituir-se como um profissional competente.

3 MODALIDADES DE ENSINO

3.1 Educacao Especial - Educacdo Inclusiva, Acessibilidade e Atendimento
Educacional Especializado
A Constituicdo Federal de 1988 (Artigos 205, 206 e 208) e a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacédo Nacional (LDBEN — Lei N°. 9394/1996) preconizam a educacao
como direito de todos os cidadaos, com destaque para o Art. 208, IlI: “o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino”.

A Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010 apresenta as orientacfes para a
institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em
Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. Em
conformidade com este dispositivo, a educacéo inclusiva, fundamentada em principios
filosoficos, politicos e legais dos direitos humanos, compreende a mudanca de
concepcdo pedagogica, de formacdo docente e de gestdo educacional para a
efetivacdo do direito de todos a educacéo, transformando as estruturas educacionais
gue reforcam a oposi¢cao entre 0 ensino comum e especial e a organizacéo de espacos
segregados para alunos publico alvo da educacao especial.

A Educacgédo Especial configura-se como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo, promovendo o
atendimento educacional especializado e disponibilizando de recursos e servi¢cos de

orientacdo no processo ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia, Transtorno
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Global do Desenvolvimento e Altas Habilidades, com vistas a remocéo de barreiras
atitudinais e cognitivas no espaco educativo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2006) tem como objetivo 0 acesso, a participagcéo e a aprendizagem dos
alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/superdotacéo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
Atendimento Educacional Especializado; e Formacdo de professores para o
Atendimento Educacional Especializado e demais profissionais da educacgéo para a
incluséo escolar.

De acordo com tal politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado — AEE tem papel
primordial para a constru¢cdo de um sistema educacional mais equitativo, justo, de
preservacao da dignidade humana; assegurando a igualdade de condi¢éo a todos de
nao sb o acesso, mas de permanéncia na escola.

Nessa perspectiva, a implementacao de salas multifuncionais busca atender as
especificidades dos educandos, em especial face a ampliacgdo do numero de
matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas. Além disso, a inclusédo implica na
remocao de barreiras, oportunizando a insercéo e a permanéncia de todos no espaco
escolar. Por ter sentido amplo, a acessibilidade engloba os aspectos: arquitetdnico,

atitudinal, digital, pedagégico e metodoldgico.

3.2 Educacao de Jovens e Adultos
Como prevé LDB- N° 9.394/ 96, a educacéo de jovens e adultos sera destinada

agueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental
e médio na idade proOpria e constituira instrumento para a educacgéo e a aprendizagem
ao longo da vida.

O Art. 38 da LDB prevé que os sistemas de ensino deverdo manter cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular. Estes exames, como

ressalta o artigo, se referem a conclusdo do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
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para os maiores de dezoito anos; e os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais seréo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Jamil Cury, relator do Parecer CNE/CNB 11/2000 (p. 7-9) enfatiza as trés
fungbes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): reparadora, equalizadora e
qualificadora. Segundo o autor:

1) Funcgéo Reparadora da EJA — refere-se ao ingresso dos jovens e adultos no
ambito dos direitos civis, bem como, a restauracdo de um direito a eles negado, ou
seja, o direito a uma escola de qualidade e ao reconhecimento da igualdade de todo
e qualquer ser humano ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
Torna-se indispensavel que sejam propiciadas situacdes pedagogicas que atendam
as necessidades de aprendizagens especificas de alunos jovens e adultos.

2) Funcdo Equalizadora — preconiza a igualdade de oportunidades, visando
proporcionar aos individuos outras possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho,
na vida social, nos espacos da estética e nos canais de participacdo. A equidade
supde a busca de igualdade na distribuicdo dos bens sociais. Portanto, a EJA visa
oferecer a todos um caminho de desenvolvimento, de modo que jovens e adultos
possam atualizar conhecimentos, aprimorar habilidades, socializar experiéncias e ter
acesso a multiplas formas de trabalho e cultura.

3) Funcdo Qualificadora — pauta-se na educacdo permanente, partindo da
incompletude humana e de seu potencial de desenvolvimento e de adequacao, por
meio dos processos educativos. Trata-se do proprio sentido da educacédo de jovens e
adultos.

Assim como a EJA, os NEEJAs fundamentam-se pela necessidade de auxiliar
os alunos nas aprendizagens escolares basicas, para que o mesmo prossiga sua vida

de cidadao responsavel, sujeito de sua propria historia.

3.3 Especificidades do NEEJA
O Nucleo Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos € um estabelecimento de

ensino proéprio, comprometido com a educagédo como um direito de todos os cidadéaos,
numa perspectiva de inclusdo e transformacéo social, em interagédo com os diferentes
saberes, visando oportunizar a incluséo, a integracao, e a transformacgao social do

aluno.
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A concepgdo da inclusdo educacional expressa o conceito de sociedade
inclusiva como aquela que nao elege, nao classifica e nem segrega individuos, mas
gue modifica seus ambientes, atitudes e estruturas para tornar-se acessivel a todos.

O Ndcleo Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos tém como finalidades:
orientar o atendimento ao aluno para a realizagéo de exames de conclusao do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, podendo fraciona-los por Area do Conhecimento e
por Componente Curricular e realizar exames periddicos por Area do Conhecimento
e relativos ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. O regime € néo presencial, o
que oportuniza ao aluno estudar em casa e comparecer ao NEEJA apenas para

realizar as provas.

3.4 Educacao do Campo
Segundo Roseli Cadart (2009), a Educagédo do Campo hasceu como critica a

realidade da educacdo brasileira, particularmente a situacdo educacional do povo
brasileiro que trabalha e vive no/do campo. Ha uma perspectiva de totalidade na
constituicdo originaria da Educacdo do Campo. As lutas pela terra, pelo trabalho e
pela igualdade social se articulam com a luta pela educacéo, buscando condicfes de
uma vida digna de seres humanos no lugar em gue ela aconteca.

O curriculo da Educacdo do Campo parte de um balanco critico da realidade
educacional das familias trabalhadoras do campo, pensando estratégias para a
geracdo de trabalho e renda. As nocbes de sustentabilidade e de agroecologia
permeiam as praticas pedagogicas, visando a formacao de sujeitos comprometidos
com o local em que se inserem.

Para Caldart (2009), a Educacdo do Campo questiona a democratizagcédo do
conhecimento, do acesso da classe trabalhadora ao conhecimento ‘historicamente
cumulado’, ou produzido na luta de classes; propondo um vinculo mais orgéanico entre
conhecimento e valores, conhecimento e totalidade do processo formativo. Busca-se
a superacdao da visdo hierarquizada do conhecimento propria da modernidade
capitalista, enfatizando o ‘dialogo de saberes’, que principia pela valorizacéo do saber
popular. Aprofunda-se a compreenséao da teia de tensdes envolvida na producédo de
diferentes saberes, nos paradigmas de producdo do conhecimento. Também é

valorizada a experiéncia dos sujeitos.
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A Educacao do Campo defende a presenca da escola em todos os lugares, em
todos os tempos da vida, para todas as pessoas. O campo € um lugar, seus
trabalhadores também tém direito de ter a escola em seu proprio lugar e a ser
respeitados. A escola necessita estar vinculada a ‘vida real’, ndo no sentido de apenas
colada a necessidades e interesses de um cotidiano linear e de superficie, mas como
sintese de multiplas relacdes, determina¢des, como questdes da realidade concreta.
O projeto pedagdgico necessita considerar 0s sujeitos concretos na diversidade de
questdes que a ‘vida real’ lhes impde. O curriculo precisa contemplar diferentes
dimensbes formativas e que articule o trabalho pedagdgico na dimensdo do
conhecimento com préticas de trabalho, cultura, vida social.

Busca-se uma escola unitaria, enquanto ‘sintese do diverso’ e o campo
historicamente ndo tem sido considerado nessa diversidade. A Educacao do Campo
ndo nasceu como defesa a algum tipo de particularismo, mas como
provocacao/afirmacdo desta tensdo entre o particular e o universal: no pensar a

transformacao da sociedade, o projeto de pais, a educacao, a escola.

3.5 Educacéo das Relag6es Etnico-Raciais
Para promover uma educacédo integral capaz de combater qualquer tipo de

discriminacdo, em especial no que se refere a diversidade de etnias é necessario
construir um ambiente acolhedor para todas as criancas independente da cor da sua
pele.

Cientes de que, historicamente, foi construida a ideia que pele com cores mais
claras se aproximam de um padréo pré-estabelecido, as relacdes raciais constituem
aspectos desafiadores nas salas de aula. O que se busca é uma reeducacéo dessas
relacdes possibilitando a compreenséo que junto a cor da pele esta uma historia, uma
cultura, uma descendéncia que precisa ser preservada e respeitada em todos os
sentidos.

A insercao das discussoes a respeito das relagdes étnico-raciais no curriculo
escolar € normatizada pela Lei n°® 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da histdria e cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas
do Ensino Fundamental e Médio, bem como pelo Parecer do CNE/CP 03/2004, que

aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Rela¢des Etnico-
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Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas; e a
Resolucdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacbes dos entes
federados ante a implementacéo da lei compdem um conjunto de dispositivos legais
considerados como indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacéo
da diversidade cultural e da concretizacdo de uma educacdo das relagBes étnico-
raciais nas escolas. Tais dispositivos resultaram na aprovacéo, em 2009, do Plano
Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2009).

O cumprimento dessas determinacdes legais requer a execucao de projetos e
praticas pedagogicas alicercadas no direito a diferenca, buscando erradicar
preconceitos e acdes discriminatérias que atingem grupos sociais como negros,
mulheres, homossexuais, indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros. Um dos
pontos primordiais desse processo refere-se ao direito a diversidade étnico-racial na
educacdo escolar, procurando dar voz e visibilidade a realidade africana e afro-
brasileira nos curriculos e nos projetos escolares. Trata-se, também, de afirmar a
histéria, a memodria e a identidade de criancas, adolescentes, jovens e adultos negros
na educacao basica e de seus familiares.

A implementacdo da educacédo das relacdes étnico-raciais nas escolas implica
em transformacdes significativas, dentre as quais a insercdo dessa tematica nos
processo formativos dos professores, a fim de que se habilitem a trabalhar na
perspectiva da diversidade étnico-racial, abordando com eficiéncia a tematica africana
e afro-brasileira como um direito. E preciso que os educadores compreendam que a
guestdo étnico-racial refere-se a toda a sociedade brasileira, € ndo somente aos
negros. Demanda, ainda, a ampliacado das pesquisas sobre relacdes raciais, no Brasil
e 0 destaque aos intelectuais negros e suas producdes a respeito das relagdes raciais

em nossa sociedade.

4 .Temas contemporaneos
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Conforme o transcrito dos temas contemporaneos transversais na BNCC
(TCTs) buscam uma contextualizacdo do que € ensinado, trazendo temas que sejam
de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidadéao.
O grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educacdo formal tendo visto
apenas conteudos abstratos e descontextualizados, mas que também reconheca e
aprenda sobre os temas que séo relevantes para sua atuacao na sociedade. Assim,
espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu
dinheiro, como cuidar de sua saude, como usar as novas tecnologias digitais, como
cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar aqueles que sao diferentes
e quais sao seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da
contemporaneidade.

Ja o transversal pode ser definido como aquilo que atravessa. Portanto,
TCTs, no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que ndo pertencem a uma area
do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem
parte e a trazem para a realidade do estudante. Na escola, sdo os temas que atendem
as demandas da sociedade contemporanea, ou seja, aqueles que sao intensamente
vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes e pelos educadores no
dia a dia, que influenciam e sédo influenciados pelo processo educacional.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) abordou amplamente sobre a

transversalidade no Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na prética
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreenséo
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos sdo agentes da arte
de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,
saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24)

O Parecer ressalta ainda que a transversalidade se difere da
interdisciplinaridade, porém ambas sdo complementares, na perspectiva que
consideram o carater dinamico e inacabado da realidade. Enquanto a transversalidade
refere-se a dimenséo didatico-pedagogica, a interdisciplinaridade refere-se a
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abordagem de como se da a produgcdo do conhecimento, como uma forma de
organizar o trabalho didatico pedagdgico em que temas, eixos tematicos sao
integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes
em todas elas (p. 65). Na educacgdo brasileira, os Temas Transversais foram
recomendados inicialmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996,
acompanhando a reestruturagcdo do sistema de ensino. Nos PCNs os Temas

Transversais eram seis, conforme demonstra a imagem a seguir:

MEIO AMBIENTE

Educagido Ambiental

Educagdo para o Consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educag3o Financeira

Temas Contemporaneos

Educagdo Fiscal

MULTICULTURALISMO Transversais

Diversidade Cultural BNCC SAUDE
Educagao para valorizagado do
multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais
Brasileiras

Saude
Educacdo Alimentar e
Nutricional

CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social

Educagdo para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valoriza¢3o do Idoso

E assim segue o texto, portanto, os Temas Contemporaneos, ao manterem a
orientacdo de sua abordagem transversal, por se referirem a assuntos que
atravessam as experiéncias dos estudantes em seus contextos, contemplam aspectos
que contribuem para uma formacéao cidadao, politica, social e ética.

Outro aspecto relevante € que, diferentemente dos PCNs, em que os Temas
Transversais ndo eram tidos como obrigatdrios, na BNCC eles passaram a ser uma
referéncia nacional obrigatoria para a elaboracdo ou adequagdo dos curriculos e
propostas pedagogicas, ampliados como Temas Contemporaneos Transversais, pois,
conforme a BNCC (BRASIL, 2017), sdo considerados como um conjunto de
aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas,

jovens e adultos tém direito.
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Em 2017, com a aprovacao da BNCC, os diversos temas de grande relevancia
social, apesar de ainda ndo detalhados na sua forma de implantacéo, permaneceram
contemplados como assuntos transversais e integradores de uma educacdo que
busca uma sociedade mais justa, igualitaria e ética, pois elevam o trabalho educativo
para além do ensino de conteldos cientificos.

Para Moraes, entre outros (2002), a abordagem atual dos Temas
Contemporaneos Transversais pode contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade
igualitaria, pois tais estudos permitem a apropriacdo de conceitos, mudancas de
atitudes e procedimentos onde cada estudante participar4 de forma autbnoma na

construcéo e melhorias da comunidade em que se insere
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ENSINO FUNDAMENTAL - 1° E 2° ANO

COMPONENTE CURRICULAR: ENSINO RELIGIOSO

1°ANO

) OBJETOS DE
UNIDADES TEMATICAS HABILIDADES BNCC HABILIDADES RS HABILIDADES DOCUMENTO
CONHECIMENTO LOCAL

ldentidades e alteridades |O eu, o outro e o nés |(EF01ERO1) Identificar |(EFO1ER02RS-01)
e acolher 3 |Reconhecer que cada um

semelhangas e
tem um nome e que cada

diferencas entre oeu -
ca ' |nome tem um significado,

o ouir # o nos. que o identifica e/ou
diferencia dos demais.
(EFO1ERO02) (EFO1ERO02RS-02)

Reconhecer que o seu |Valorizar a diversidade e a

nome e o das demais |identidade cultural
pessoas os identificam |individual.

e os diferenciam.

Identidades e alteridades  |Imanéncia e [(EFO1ERO03) (EFO1ERO3RS-01)
transcendéncia Reconhecer Reconhecer e respeitar as
respeitar as|caracteristicas fisicas e

caracteristicas fisicas |experiéncias emocionais e
e subjetivas de cada |religiosas individuais,
um respeitando suas variadas

formas demanifestagao.

(EFO1ERO04) (EFO1ER04RS-01)

Valorizar &  |Valorizar a diversidade de
diversidade das

formas de vida. formas de vida e as Tradigbes

Religiosas, reconhecendo-se
como parte de determinada
comunidade.

(EFO1ER04RS-2)

Demonstrar  abertura  as
diversas concepgbes de
transcendéncias vivenciadas
e/ou relatadas no cotidiano
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Manifestagdes religiosas

Sentimentos,
lembrancgas,
memodrias e saberes

(EFO1ERO5)

Identificar e acolher
sentimentos,

lembrangas, memérias
e saberes de cada um.

(EFO1ERO5RS-01)

Manifestar e acolher
pensamentos, lembrangas,
memoérias e saberes

culturais e religiosos na sala
de aula.

Identidades e alteridades

(EFO1ERO06)

Identificar as diferentes
formas pelas quais as
pessoas manifestam
sentimentos, ideias,
memdrias, gostos e
crencas em diferentes
espacos.

2° ANO
O eu, a familia e o|(EFO2ERO01)
ambiente de

convivéncia

Reconhecer os

diferentes espacos de

(EFO1ERO6RS-01)

Relacionar os diferentes
saberes, memdrias,
lembrangas,  manifestando

respeito com as Tradi¢cdes
Religiosas de sua
comunidade (ritos, crengas,

divindades).

(EFO2ER01RS-01)
Reconhecer os diferentes

espagos de convivéncia e

convivéncia. religiosidade presentes em
seu contexto de vida.
(EFO2ER01RS-02)
Valorizar a familia,
percebendo as diferentes
formas de constituicdo e
pertencimento.

(EFO2ER02) (EFO2ER02RS-01)

Identificar costumes,
crengas e formas
diversas de viver em
variados ambientes de
convivéncia.

Identificar costumes, crengas
e formas diversas de
conviver em ambientes
religiosos distintos.

(EFO2ER02RS-02)

Reconhecer as diferentes|
religiosidades presentes no seu
contexto familiar e comunitario
e 0s espagos de  convivéncia|
de cada uma.
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Identidades e alteridades

Memorias e simbolos

(EF02ERO3)

formas de registro das
mem@rias pessoais,
familiares e escolares
(fotos, musicas,
narrativas, albuns...).

Identificar as diferentes|Identificar e registrar as

(EFO2ER03 RS-01)

memorias de familiares e
comunitarias, religiosidade,
redes sociais, pessoais,
escolares ( fotos, video
musicas, narrativas, albuns
etc.)

(EFO2ERO04) (EFO2ERO04RS-01)
Identificar os simbolos |Identificar os simbolos
presentes nos variados|religiosos presentes  nos
espacos de diversos espacos de
convivéncia. convivéncia da comunidade
em que estdo inseridos.
Identidades e alteridades | Simbolos religiosos (EFO2ERO05) (EFO2ERO5RS-01)

respeitar

manifestacdes,

Identificar, distinguir e|Distinguir e respeitar simbolos
simbolos|religiosos de Tradi¢des
religiosos de distintas|Religiosas presentes na

tradicdes e instituicdes|inseridos.

comunidade em que estao

religiosas.
(EFO2ERO5RS-02)
Reconhecer simbolos
pertencentes a sual
religiosidade pessoal e familiar.
ManifestacOes religiosas  |Alimentos sagrados |(EFO2ERO06) (EFO2ER06RS-01)

por diferentes culturas,

religiosas.

Exemplificar alimentos|Reconhecer alimentos
considerados sagrados|considerados sagrados nas

tradigbes e expressdes|Religiosas presentes em sala

diferentes Tradi¢des

de aula.

EF02EROQ7) Identificar
significados atribuidos
a alimentos em
diferentes
manifestacées e
tradi¢des religiosas.

(EFO2ERO7RS-01)
Identificar e comparar
alimentos considerados

sagrados por diferentes

culturas e Tradigcdes

Religiosas da comunidade
em que estdo inseridos.
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3°ANO
UNIDADES TEMATICAS | OBJETOSDE HABILIDADES BNCC HABILIDADES RS HABILIDADES
CONHECIMENTO DOCUMENTO LOCAL
Identidades e alteridades  |Espagos e territérios |(EFO3ERO1L) (EFO3ERO1RSO01) (EFO3ER01RS01SLGO01)
religiosos - . - . Identificar e respeitar os
Iden_tlflcar erespeitar |ldentificar e respeitar os espacos das Tradicdes
os diferentes €spacos | espacos e territérios|Religiosas da Cultura

e territorios religiosos
de diferentes tradicGes
e movimentos

religiosos, como locais de
praticas e celebragbes das

Indigena na regido do nosso
Municipio e Sete Povos das
Missdes.

religiosos. diferentes Tradicdes
Religiosas que compdem a
comunidade escolar.

(EFO3ER02)

Caracterizar os

espagos e territorios
religiosos como locais
de realizagdo das
préaticas celebrativas.

Manifestacdes religiosas

Préticas celebrativas

(EFO3ERO03)

Identificar e respeitar
préaticas celebrativas
(cerimdnias, oracdes,
festividades,
peregrinagdes, entre
outras) de diferentes
tradigbes religiosas.

(EFO3ERO3RS-01)

celebrativas
oracdes,
peregrinagdes, entre outras
das diferentes
Religiosas
comunidade.

existentes

Identificar e respeitar praticas
(cerimdnias,
festividades,

TradigGes
na

)

(EFO3ERO04)

Caracterizar as
préticas celebrativas
como parte integrante
do conjunto das
manifestacées
religiosas de
diferentes culturas e
sociedades.

(EFO3ER04RS-01)

Caracterizar as praticas
celebrativas como parte
integrante do conjunto das
manifestacdes religiosas, a
partir das vivéncias de cada
um.
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Manifestacdes religiosas

Indumentérias
religiosas

(EFO3ERO05)
Reconhecer as
indumentéarias

simbolos, pinturas

em diferentes
manifestacles e

(roupas, acessorios,

corporais) utilizadas

tradicdes religiosas.

(EFO3ERO5RS-01)
Reconhecer e comparar as
indumentarias utilizadas
pelos lideres e membros
religiosos das diferentes
manifestacdes e tradi¢cdes

aos que fazem uso delas.

(EFO3ERO5RS-01)
Caracterizar as
indumentérias como
elementos integrantes das
identidades religiosas.

religiosas, presentes na sala
de aula, conferindo respeito

Manifestagdes religiosas

Ritos religiosos

(EFO4ERO01)

Identificar ritos
presentes no cotidiano
pessoal, familiar,

escolar e comunitario.

(EFO4ERO1RS-01)

Conhecer ritos religiosos
vivenciados no cotidiano
pessoal, familiar, escolar e
comunitario.

(EFO4ERO2)

Identificar ritos e suas
fungGes em diferentes
manifestacdes e
tradicdes religiosas.

(EFO4ERO2RS-01)

Identificar e reconhecer ritos
presentes nas diferentes
manifestagbes e Tradicdes
Religiosas, vivenciados em
datas comemorativas e
feriados municipais,
estaduais e nacionais.

(EFO4ER02RS-02)

Conhecer e valorizar os
diferentes cultos a natureza,
ritualizados em  diversas
culturas e manifestacbes
religiosas.
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(EFO4ERO03)

Caracterizar ritos de
iniciacéo e de
passagem em diversos
grupos religiosos
(nascimento,
casamento e morte)

(EFO4ERO3RS-01)

Caracterizar ritos de iniciacao
e de passagem em diversos
grupos religiosos
pertencentes & comunidade,
tais como nascimento,
batizado, casamento, morte
e/ou outros.

(EFO4ERO03RS-02)

Valorizar rituais e
experiéncias interculturais, a
partir da convivéncia com as
diferentes manifestacdes
religiosas.

(EFO4ER04)
Identificar as
diversas formas de
expressao da
espiritualidade

(orag0es, cultos,
gestos, cantos,
danca, meditacéo)
nas diferentes

tradicdes religiosas.

(EFO4ER04RS-01)
Reconhecer as diversas
formas de expressdo em
oragoes,

cultos, gestos,

cantos, danca, meditagao,

vivenciadas individual e
coletivamente, nas
diferentes TradigOes
Religiosas.

Representacdes
religiosas na arte

(EFO4ERO5)
Identificar
representagées
religiosas em
diferentes
expressoes
artisticas (pinturas,
arquitetura,
esculturas, icones,
simbolos, imagens),
reconhecendo-as
como parte da
identidade de
diferentes culturas e
tradicdes religiosas.

(EFO4ERO5RS-1)

Reconhecer as
representacgdes religiosas
em diferentes expressdes
artisticas presentes na
comunidade em que os
alunos estéo inseridos.

(EFO4ERO5RS-02)

Compreender o conceito
de arte sacra (religiosa) e
sua importancia na
construgdo da histéria da
humanidade.
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Manifestacdes religiosas

Ideia(s)
divindade(s)

de

(EFO4ER06)
Identificar
significados
representagoes d
divindades
contextos familiar

comunitario.

nomes,

e
e

nos

e

(EFO4ERO6RS-01)
Reconhecer nomes e
representacgées de divindades
presentes no contexto familiar

e comunitario.

(EFO4ER06RS-02)
Identificar a influéncia da
religiosidade expressa na
escolha de nomes no
contexto familiar.

(EFO4ERO6RS-03)

Identificar locais e/ou
estabelecimentos que foram
nomeados em homenagem a
lideres ou divindades
representadas nas diferentes
manifestacdes religiosas, da
comunidade em que estédo
inseridos.

(EFO4ER07)

Reconhecer e
respeitar as ideias de
divindades de
diferentes
manifestacées e
tradicdes religiosas

(EFO4ERO7RS-01)

Exemplificar, a partir de
imagens e/ou gravuras, as
lendas, mitos e divindades
presentes nas diferentes
religides e crencas da
comunidade.

(EFO4ERO7RS-02)

Reconhecer a(s)
Divindade(s) -
Transcendente(s)- de
diferentes Tradicdes
Religiosas.
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Crencas religiosas e
filosofias de vida

Narrativas
religiosas

(EFO5ERO01)

Identificar e respeitar
acontecimentos
sagrados de diferentes
culturas e tradi¢cdes
religiosas como
recurso para preservar

a memoria.

(EFO5ER01RS-01)
Conhecer e respeitar as
manifestacdes elou
acontecimentos sagrados
através do resgate de
memoérias de  Tradicdes
Religiosas presentes em sua

comunidade.

(EFO5ER01RS-02)

Compreender a importancia
das tradi¢des orais e
escritas, memoria local, de
diferentes comunidades
religiosas a partir de
narrativas de seus membros.

(EFO5ER01RS-03)

Perceber que nos textos
sagrados e narrativas
orazamidas diversas
TradigGes Religiosas existem
fundamentos norteadores

para avida.

Mitos nas tradicdes
religiosas

(EFO5ER02)

Identificar mitos de
criacdo em diferentes
culturas e tradigdes
religiosas.

(EFO5ER02RS-01)

Analisar o conceito cientifico
do surgimento do homem
relacionando com os mitos de
criacao das Tradigbes
Religiosas  presentes na
comunidade e no Rio Grande
do Sul.
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(EFO5ER03)

Reconhecer funcdes e
mensagens religiosas
contidas nos mitos de
criacdo (concepcdes
de mundo, natureza,
ser humano,
divindades, vida e
morte).

(EFO5ER03RS-01)
Conhecer as concepcdes de
vida, morte e p6és-morte nas
diferentes Tradi¢cdes

Religiosas vivenciadas pelo
grupo.
(EFO5ER03RS-02)

Identificar as fungbes e
mensagens religiosas
contidas nas concepgbes e
filosofias de mundo, do
surgimento humano e das
divindades.

Ancestralidade
tradicéo oral

e

(EFO5ER04)
Reconhecer a
importancia da tradicao
oral para preservar

(EFO5ER04RS-01)
Identificar as  TradigGes
Religiosas, presentes na

comunidade, que transmitem

memorias e

acontecimentos seus ensinamentos

religiosos. oralmente, preservando suas|
memdrias,  principios €
acontecimentos marcantes.

(EFO5ERO5) (EFOSERO5RS-01)

Identificar elementos da
tradicdo oral nas culturas|
religiosidades indigenas,
afro-brasileiras, ciganas,
entre outras.

Identificar a importancia dos
lideres, sabios e ancidos

dentro das Tradigbes

Religiosas  ocidentais e
orientais, alicercadas na
oralidade.
(EFO5ERO05RS-02)

Resgatar elementos da
tradicdo oral nas culturas e
religiosidades indigenas,
afro-brasileiras, ciganas,

comparando com as demais.

(EFO5ERO5RS-03) Lere
interpretar historias, ritos e
lendas presentes na
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(EFO5ERO06)
Identificar o papel dos
sabios e ancidos na
comunicagéo e
preservacao da
tradigdo oral.

(EFO5ER07)

Reconhecer, em textos
orais, ensinamentos
relacionados a modos
de ser e viver.

(EFO5ER07RS-01)

Expressar os principios
éticos, religiosos e morais,
relacionados a familia, tais
como: amor, tolerancia,
dialogo, respeito a dignidade
humana.

ENSINO FUNDAMENTAL - 6° AO 9° ANO

COMPONENTE CURRICULAR: ENSINO RELIGIOSO

6°ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES BNCC

HABILIDADES RS

HABILIDADES LOCAL

DOCUMENTO

Crencas religiosas e

filosofias de vida

Tradicdo escrita:

registro dos
ensinamentos

sagrados

(EFO6ERO01)
Reconhecer o papel
da tradic&o escrita na
preservagao de
memorias,
acontecimentos e
ensinamentos

religiosos.

(EFO6ERO1RS-01)

Identificar e valorizar as
Tradicbes Religiosas de
todos os povos que
compdem a histéria do Rio
Grande do Sul, ressaltando
suas contribuicbes para a

educacao no Estado.

(EFOBERO02)

Reconhecer e
valorizar a diversidade
de textos religiosos
escritos (textos do
Budismo, Cristianismo,
Espiritismo,
Hinduismo, Islamismo,
Judaismo, entre
outros).

-(EFO6ER02RS-01)

Valorizar a diversidade de
textos religiosos presentes
nas diversas formas
religiosas (Primitiva,
Sapiencial, Profética e
Espiritualista),
reconhecendo-0s como
documentos historicos e
religiosos da humanidade.
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Crencas religiosas e

filosofias devida

Ensinamentos da
tradicé@o escrita

(EFO6ERO03)
Reconhecer, em
textos escritos,
ensinamentos
relacionados a
modos de ser e

viver.

dos

(EFO6ERO3RS-01)
Identificar 0s
sagrados
denominagdes religiosas a
partir de sua comunidade.

(EFOBERO3RS-02)

Conhecer
altruismo, do respeito e da
ética, a partir da leitura e

interpretacdo dos textos
sagrados, oracdes,
parébolas e canticos

religiosos.

(EFO6ERO3RS-03)
Demonstrar
solidariedade,
perddo e cooperagdo nos
acontecimentos do
cotidiano.

(EFO6ERO3RS-04)
Reconhecer a importancia
Tradicdo

familia e da comunidade em
gue esta inserido

textos

das diferentes

os valores do

sensibilidade,

empatia,

textos sagrados na
Religiosa  da

(EFO6ER04) Reconhecer que
0s textos escritos  sao

(EFO6ERO5RS-01)

> ) Comparar e analisar suas
utilizados  pelas tradi¢cdes| . . . A
- . __|vivéncias e experiéncias do|
religiosas de maneiras
diversas. cotidiano, em consonancia -
ou ndo - com o0s principios
éticos e morais contidos nos
textos das diversas Tradi¢coes
Religiosas.
(EFO6ERO05) (EFO6ER06RS-01) Identificar

Discutir como o estudo e a
interpretacdo dos textos
religiosos influenciam os
adeptos a vivenciarem os
ensinamentos das tradi¢cdes
religiosas.

a origem e significado das
Tradi¢Oes Religiosas
existentes na comunidade em
que esta inserido.
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(EFO6ER06) Reconhecer a (EFO6ERO6RS-02)
importancia dos mitos, ritos,|ldentificar e descrever os
simbolos e textos  na/diferentes conceitos de
estruturacdo das diferentes|narrativas sagradas.
crencgas, tradigbes e
movimentos religiosos.

(EFO6ERO6RS-03) Narrar e
compartilhar histérias
sagradas que fazem parte de
sua crenca, refletindo sobre o
significado  ético/moral das

mesmas.

Crencas religiosas Simbolos, ritos e mitos|(EFO6ER07) Exemplificar a|(EFO6ER07RS-01)
filosofias devida religiosos relagdo entre mito, rito e(Conhecer e comparar 0S ritos
simbolo nas praticasde fé e simbologia da
celebrativas de diferentes Tradicdes Religiosas

tradicGes religiosa vivenciados no contexto em

que esta inserido.

EFO6ERO7RS-02
( ) (EFO6ERO7RS-
Identificar e descreverp2SLG02)

diferencas e semelhancas, .
. L - Identificar conhecer a
entre religiéo e religiosidade. |razz0 ser dentro do

seu eu.

(EFOBERO7RS-03)

Identificar e compreender o
significado e origem das festas
e feriados  religiosos
presentes na comunidade
que estd inserido.

7°ANO
Manifestacoes religiosas | Misticas (EFO7ERO01) Reconhecer e (EFO7ER01RS-01)
espiritualidades respeitar as praticas de
comunicagdo com as Identificar e respeitar as
divindades em distintas experiéncias e vivéncias
manifestacdes e tradicdes narradas por membros de
religiosas. diferentes Tradicdes

Religiosas.
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(EFO7ER02) Identificar
préaticas de espiritualidade
utilizadas pelas pessoas em
determinadas situagdes
(acidentes, doencas,
fendmenos climaticos)

(EFO7ER02RS-01)

Identificar praticas de
espiritualidade vivenciadas em
situagdes, tais como: vida,
gratidao, alegria, tristeza,
acidentes, doencas,
fenbmenos da natureza de
forma individual ou coletivas.

(EFO7ERO2RS-02)

Descrever e comparar 0S
principais ritos de passagem
existentes no  pluralismo
cultural e religioso brasileiro.

(EFO7ER02RS-03)

Destacar as formas de
cuidado consigo e com o
outro, descritos pelas
Tradigbes Religiosas,
considerando o bem-estar
social, mental e espiritual.

Liderangas
religiosas

(EFO7ERO03) Reconhecer os
papéis atribuidos as
liderangas de diferentes
tradicdes religiosas.

(EFO7ERO04) Exemplificar
lideres religiosos que se
destacaram por suas

contribuicdes a sociedade.

(EFO7ERO05) Discutir
estratégias que promovam a
convivéncia ética e
respeitosa entre as religides
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Crencas religiosas
filosofias de vida

Principios éticos e
valores religiosos

(EFO7ERO06)

influenciar condutas pessoais

préaticas sociais.

de vida, discutindo como podem

Identificar| (EFO7ERO6RS-01)
principios éticos em diferentes|Identificar a vida como valor
tradicbes religiosas e filosofias|fundamental de todas as

matrizes religiosas.

o (EFO7ER06RS-02)

Respeitar as diversas
manifestacdes religiosas para
gue haja a convivéncia ética e
0 respeito mutuo.

(EFO7ERO6RS-03)

Identificar atitudes de
intolerancia e elaborar
estratégias que promovam a
convivéncia harmoniosa.

(EFO7TER06RS-04) Conhecer
0s aspectos estruturais das
diferentes tradigcfes e
movimentos religiosos,
cosmovisdes e filosofias de
vida, a partir de pressupostos
cientificos, estéticos e éticos.

(EFO7ERO6RS-5)

Compreender criticamente a
relagdo entre fé, razdo e ética.

(EFO7EROQ7) Identificar e discutir
o papel das liderancas religiosas
e seculares na defesa e

promocéo dos direitos humanos

(EFO7ERO7RS-01)

Reconhecer as
contribuigbes das Tradigbes
Religiosas e seus valores
éticos e morais para a
formagédo das leis vigentes
e dos Direitos Humanos,
em especial no RS.

Lideranga e direitos
humanos

(EFO7ERO08) Reconhecer o direito
a liberdade de Consciéncia,
Convicgéo

Crenga ou
Questionando  Concepcoes
préaticas sociais que violam.

e
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filosofias de vida

Crencas religiosas

Crengas,
convicgdes e
atitudes

8°ANO

(EFO8ERO01) Discutir como as
crencas e convicgdes podem
influenciar escolhas e atitudes
pessoais e coletivas.

Sao Luiz Gonzaga

(EFOBER01RS-01) Pautar
sua vida no respeito a
liberdade de «crenca e
consciéncia dos demais.

(EFO8ERO01RS-02) Analisar
as diversas Tradi¢des
Religiosas, sua forma de
ver o mundo em diferentes
aspectos e como isso
influencia suas atitudes.

(EFOBER01RS-03)
Identificar as tradicdes e 9
lendas gauchas, que sdo
permeadas por crengas,
como o Negrinho do
Pastoreio, M'Bororé, o
Boitata, a Noiva da Lagoa
e outras.

(EFO8ERO1RS-
01SLG-01)

Identificar  as
tradigbes e
lendas
missioneiras-
Sepé tiaraju.

(EFOSERO1RS-04)

Conhecer as manifestagoes
religiosas, seitas, filosofias
de vida, significativas na
sociedade brasileira,
enfatizando as locais.

(EFOS8ERO1RS-5)

Conhecer aspectos do
didlogo entre religido e
ciéncia ao longo da historia.

(EFOBERO4RS-
01-SLG-04)

Identificar
tradicao
religiosa

Da gruta nossa
senhora de
lurdes.

de vida, manifestacBes

seus principios éticos.

tradicdes religiosas destacando

(EFOBERO02) Analisar filosofias|(EFOB8ER02RS-01)

€| Conhecer e respeitar as Leis

gue garantem o direito a
liberdade de consciéncia,
crenca, filosofia e convicgdo
religiosa, comparando-as com
suas atitudes.
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Doutrinas religiosas

(EFOBERO03) Analisar doutrinas
das diferentes tradicoes
religiosas e suas concepc¢des de
mundo, vida e morte.

(EFOS8ERO3RS-01)

Identificar as concepgdes de
vida e morte contidas nas
diversas filosofias e Tradi¢des
Religiosas.

(EFOBERO3RS-02) Analisar os
conceitos de finitude humana e
transcendéncia, refletindo
sobre o valor e o sentido da

vida.

(EFO8ERO3RS-03)

Conhecer e descrever em que
se constitui 0 sincretismo
religioso e as formas de
manifestacbes nas Tradigbes

Religiosas.

(EFOBERO3RS-04)

Observar e comparar como
elementos de uma Tradicdo
Religiosa sdo ressignificados
em outra, através do
Sincretismo.  (Ex.:  Nossa
Senhora dos Navegantes e

lemanja)

(EFO8ERO04) Discutir como
filosofias devida, tradigBes e
instituicdes religiosas podem
influenciar diferentes campos
da esfera publica (politica,
salde, educagao, economia).

(EFOS8ER04RS-01)

Identificar a influéncia das
Tradicbes Religiosas nos
campos da politica, saude,

educagédo, economia.

Crengas, filosofias de
vida e esfera publica

(EFO8ERO5) Debater sobre as
possibilidades e os limites da
interferéncia das  tradicGes
religiosas na esfera publica.
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(EFOBERO06) Analisar préticas,
projetos e politicas publicas que
contribuem para a promogédo da
liberdade de

crengas e convicgoes.

pensamento,

(EFO8ERO6RS-01) Analisar as
politicas publicas e projetos
sociais que contribuem para a
liberdade

religiosa, de pensamentos e

promogéo da

valorizacao da vida no Brasil.

(EFOBERO6RS-02)

Articular préticas que
reconhegam a diversidade

cultural e religiosa na
promogao dos Direitos
Humanos.

Tradig@es religiosas,
midias e tecnologias

(EFOBERO7) Analisar as formas
de uso das midias e tecnologias
pelas diferentes denominacdes
religiosas

(EFOS8ERO7RS-01)

Conhecer e discutir a forma de
utilizagdo das midias e
tecnologias difundidas pelas

diferentes denominacgbes

religiosas.

(EFOBER07RS-02) Diferenciar
amizade real de amizade
virtual, ressignificando o
sentido de companheirismo
em sua esséncia, valorizando
as vivéncias individuais e
coletivas.
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Crencas religiosas
filosofias de vida

e

Imanéncia
transcendéncia

(EFO9ERO01) Analisar principios
e orientag@es para o cuidado da
vida e nas diversas tradicdes
religiosas e filosofias de vida.

(EFO9ERO01RS-01) Definir
imanéncia e transcendéncia
expressas pelas Tradicdes
Religiosas em seus livros
sagrados.

(EFO9ERO1RS-02)
Compatrtilhar suas
experiéncias de vida, refletindo
sobre  seu planejamento
individual, baseados em
principios morais, religiosos e

éticos.

(EFO9ERO01RS-03) Discutir as
formas de exposicdo e de sua
vida com o uso de midias e
suas consequéncias.
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(EFO9ERO02)
Discutir as diferentes

expressbes de valorizacdo e

desrespeito a vida por meio da

andlise de diferentes midias.

(EFO9ER02RS-02)  Analisar
criticamente, dentro de
parametros éticos, morais €
religiosos, as noticias do dia a
dia vinculadas as diferentes
midias.

(EFO9ERO2RS-01) Propor,
com base nos  escritos
sagrados, solugbes para
situagbes  cotidianas  que
contemplem a valorizacdo da

vida, o respeito, altruismo.

(EFO9ERO2RS-03) Ler ¢
interpretar com criticidade as
letras de mdusicas e cangdes
populares, refletindo em
consonancia com parametros

éticos, religiosos e morais.

Vida e morte

(EFO9ERO03)

Identificar sentidos do viver e do
morrer em diferentes tradigdes
religiosas, através do estudo de
mitos fundantes.

(EFO9ERO3RS-01)

Compreender o sentido de
vida e morte em diferentes
TradigOGes Religiosas.

(EFO9ERO04) Identificar
concepgdes de vida e morte em|
diferentes tradi¢Oes religiosas e
filosofias de vida, por meio da
andlise de diferentes ritos
funebres.

(EFO9ER04RS-01)

Caracterizar os ritos funebres
das diferentes Tradi¢bes
Religiosas.

(EFO9ER04RS-02) Analisar a
influéncia das Tradigbes
Religiosas na estruturacéo de
conceitos de vida e morte para
a ciéncia e a filosofia.

(EFO9ER04RS-03)

Construir um projeto de vida,
pautado mais na valorizagédo
do ser do ter.
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(EFO9ERO05) Analisar as
diferentes ideias de
imortalidade elaboradas pelas
tradicdes religiosas
(ancestralidade, reencarnacao,
transmigracao e ressurrei¢ao)

(EFO9ERO5RS-01)

Compreender as diferentes
concepgdes de dimensdes do
ser humano, tais como
materialismo, dicotomia (corpo
e alma) e tricotomia (corpo,
alma e espirito)”.

Principios e valores
éticos

(EFO9ERO6) Reconhecer a
coexisténcia como uma atitude
ética de respeito a vida e a

dignidade humana.

(EFO9ERO6RS-01)
Apropriar-se dos valores
éticos, morais e religiosos
universais, como subsidios
importantes para o
crescimento pessoal e social
de cada individuo.

(EFO9ERO6RS-02)

Reconhecer-se como parte
integrante de uma sociedade
pautada em principios e
valores morais, éticos e

religiosos.

(EFO9ERO6RS-03)

Reconhecer e apropriar-se de
valores éticos, morais e
religiosos que contribuem para
a erradicacdo de discursos de
6dio e praticas de violéncia.

(EFO9ERO07)
principios  éticos  (familiares,

Identificar

religiosos e culturais) que
possam alicergar a construgao
de projetos devida.

(EFO9ERO7RS-01)

Valorizar o papel da familia na
preservacao dos valores éticos
morais e religiosos da

sociedade.

(EFO9ERO07RS-02) Analisar
criticamente, sob a Gtica da
moral e ética, como sua
comunidade trata pessoas
com deficiéncias, idosos e
grupos minoritarios.

(EFO9ERO08) Construir projetos
de vida assentados em
principios e valores éticos.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A partir da LDBEN/96, o Ensino Religioso tem uma abordagem com respeito a
diversidade cultural de religiosa do Brasil. Assim acerca da diversidade religiosa e
sécio cultural nos curriculos escolares, no processo de ensino e da aprendizagem
deve ser trabalhado o respeito a diversidade, a identidade e a alteridade do ser
humano na sociedade, desenvolvendo habilidades relacionadas as diversas
manifestagdes de crengas e filosofias de vida.

O Ensino Religioso é parte integrante do curriculo do Ensino Fundamental com
foco na construcdo efetiva de aprendizagens significativas, estendendo- se o Ensino
Religioso como perspectiva inter- religiosa.

O EU objeto de estudo é o conhecimento que proporciona a compreensdo de
conceitos, assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa do povo brasileiro
conhecendo as diferentes Matrizes Religiosas.

Compete ao Ensino Religioso abordagens religiosas, morais, €éticas e cientificas,
sem privilegiar a nenhuma crenga ou convicgdo fundamentadas pelos preceitos:
CONHECER - COMPREENDER - RECONHECER — CONVIVER- ANALISAR E
DEBATER.

O Ensino Religioso contribui para que o estudante construa sua identidade, a partir
de vivéncias e praticas, conhecendo e compreendendo a si mesmo e ao outro no
cenario em que esta inserido, pertencente ao momento historico, cultural e religioso e
por tanto autor de sua histéria de vida; se conhecendo e conhecendo e respeitando a
Si e ao outro; seus sentimentos, lembrancas, simbolos, saberes e manifestacées
religiosas de seu Pais, Estado e Municipio.
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6- ATA DE APROVACAO DO DOCUMENTO ORIENTADOR DO MUNICIPIO DE
SAO LUIZ GONZAGA, APROVADA NO FORUM MUNICIPAL DA EDUCAC}AO

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIZ GONZAGA
“Capital Estadual da Musica Missioneira” — Lei Estadual n°.14.123/2012
“Pag¢o Municipal Sepé Tiaraju” — Lei Municipal n°. 5.550/2015
SECRETARIA MUNICIPAL DA ADMINISTRACAO E DESENVOLVIMENTO — SEMAD

DECRETO N.2 5.329, DE 25 DE OUUBRO DE 2019.

Nomeia os integrantes do Forum Municipal de Educagdo do
Municipio de Séo Luiz Gonzaga, e dd outras providéncias.

O Prefeito Municipal, no uso de suas atribuicdes legais, com fulcro no art. 15, incisos IV e
VIl da Lei Orgénica Municipal, e f

Considerando o Decreto Municipal n.2 4.845, de 31 de maio de 2017,

Considerando informagBes do Of. SEMECE n.2 391/2019, constante no  Processo
Administrativo n.2 1878/2019,

DECRETA:

Art. 12 - Ficam nomeados os membros do Férum Municipal de Educacio, cujo rol consta
no anexo uUnico deste Decreto.

Art. 29 - As fungBes dos membros sdo consideradas de relevante interesse publico e nio
remuneradas.

Art. 32 - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacio.

Gabinete do Prefeito Municipal, em 25 de outubro de 2019.

eito Municipal

Regis}re-se e publique-se.

Secretdrio Municipal da Administra¢do e Desenvolvimento

“Doe drgdos, doe sangue, salve vidas”.
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e
2 7
Bhronsammii
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIZ GONZAGA
“Capital Estadual da Musica Missioneira” — Lei Estadual n°.14.123/2012

“Pa¢o Municipal Sepé Tiaraju” — Lei Municipal n°. 5.550/2015
SECRETARIA MUNICIPAL DA ADMINISTRAGAO E DESENVOLVIMENTO — SEMAD

ANEXO UNICO DO DECRETO N.2 5.329, DE 25 DE OUTUBRO DE 2019.
ENTIDADES E MEMBROS DO FORUM MUNICIPAL DE EDUCACAO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, CULTURA E ESPORTE:
Rosangela Aparecida Minuzzi Vidoto.

REPRESENTANTES DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE:
Membro: Niria J. Pereira de Matos; Suplente: Mirian Adriana Bastos Peixoto
Membro: Karina Zborowski; Suplente: Tatiane Fin Fiess

REPRESENTANTES DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO — CME:
Membro: Maria Izabel de Oliveira Duarte; Suplente: Jerusa Dutra Schreiner.

REPRESENTANTES DOS DIRETORES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL:
Membro: Cristiane Nunes Paniz; Suplente: Florisbela Barcelos de Oliveira.

REPRESENTANTES DOS DIRETORES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS:
Membro: Liliane Aparecida Souza Balbé; Suplente: Eliziane Albieiro Merlugo.

REPRESENTANTES DOS DIRETORES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS
ESTADUAIS: §
Membro: Miriam Morais; Suplente: Lena Maria Escobar Sarmento.

REPRESENTANTES DA UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA-URI:
Membro: Anelise Nascimento Teixeira; Suplente: Renata Barth Machado.

REPRESENTANTES DA COMISSAO BNCC:

Membros: Ana Luca Moreira Rebolho, Tereza Nogueira Fontoura da Silva, Andreia Ferraz
Borba, Mariza Klein Ditz, Francieli Brun Maciel.

Suplentes: Nara Aparecida da Trindade Garcia, Rosa Carine Menezes de Mattos, Vera Lucia
de Vargas Padilha, Carmem Lucia Machado Martins.

“Doe drgios, doe sangue, salve vidas”.
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